LERNORTE

Offene Lern- und Unterrichtsformen zeichnen sich aus durch
differenzierende und individualisierende Massnahmen. Der
Raumnutzung und -gestaltung kommt dabei ein hoher Stellen-
wert zu. Raume werden zusammengeschaltet und Erschlies-
sungsflachen in das Unterrichtsgeschehen integriert.

OFFENER UNTERRICHT

Die Forderung nach offenen Lern- und Unterrichtsformen be-
deutet, dass jedem Kind neben gemeinsamen Lernabschnitten
eigene Lern- und Ubungswege zugestanden werden, auf denen
es in seinem Tempo und auf seinem Niveau arbeitet. Um Selb-
storganisation und Eigenstandigkeit des Lernens von Kindern
zu fordern, braucht es Bestrebungen, die unmittelbare Steue-
rung durch die Lehrpersonen zurtickzunehmen. Die Schule muss
als Lernraum so gestaltet sein, dass sie jedem Kind die Méglich-
keit bieten kann, grundlegende Bildungsziele zu erreichen.

RAUMLICHE KONSEQUENZEN

Dem Raumerleben und -gestalten kommt ein hoher Stellen-
wert zu. Aus der Vielfalt der Lernwege und dem Wechselspiel
von individuellem und gemeinsamem Lernen ergibt sich eine
raumliche Entgrenzung. Ein flexibles Raumangebot erméglicht
die Abwechslung zwischen Gruppenarbeit, Werkstattunterricht,
Projektlernen und traditionellen Lehr- und Lernformen, die im
Innenraum des Klassenzimmers, aber mitunter auch mittels
rdumlicher Erweiterung durch Gruppenrdume bzw. Lernstras-
sen und Lerninseln vor den Klassenrdumen eingeldst wird.

’

Auf dem vorliegenden Faltblatt wird der aus den pddagogi-
schen Uberlequngen abgeleitete raumorganisatorische Verdin-
derungsbedarf an jeweils einem Fallbeispiel gepriift und kon-
kretisiert. Mittels schematischer Plandarstellungen werden
modulare Anpassungsmdglichkeiten fir die zu erwartenden
Transformationen aufgezeigt.

PSYCHOLOGISCHE PERSPEKTIVE AUF DAS KLASSENZIMMER

Empirische Studien belegen Zusammenhange zwischen
Merkmalen des Klassenzimmers und der kindlichen Sprach-
entwicklung und Motorik, der Motivation und Handlungs-
steuerung, der Partizipation im Unterricht sowie der sozialen
Entwicklung. Zu diesen Lernumweltbedingungen zdhlen
raumliche Dichte, Larmpegel, Hall, Deckenhdhe, Wandfarbe,
Sitzordnung, technische Ausstattung und Mobiliar.

Die rdumliche Dichte im Klassenzimmer (d.h. Anzahl Quadrat-
meter im Klassenzimmer pro Schiilerin) beeinflusste die
Schulleistung und das Sozialverhalten von Primarschulkindern.
Die Effekte waren bei Mddchen und Jungen unterschiedlich.

In engen Klassenzimmern zeigten Mddchen eine geringere
Sprachleistung (gemessen an der Fahigkeit zur Wortererken-
nung) als Jungen. Zudem zeigte sich ein Zusammenhang mit
Verhaltensauffalligkeiten: Bei raumlicher Dichte wurde das
Verhalten von Knaben beziiglich der Facetten hyperaktiv-
zerstreut, feindselig-aggressiv, dngstlich-nervds negativer
bewertet als dasjenige von Madchen.

Die raumliche Dichte im Schulzimmer wirkt sich auch auf das
Spielverhalten von Kindern aus. Je mehr 4- bis 5-Jahrige sich
einen Aktivitatsbereich (bspw. Spiel-, Lese-, Musikecke) teilen
mussten, desto ldnger verbrachten sie die Zeit passiv mit

Nichtstun im Vergleich zu Kindern in weniger engen Rdumlich-
keiten. Zudem zeigte sich eine Tendenz, dass die SchiilerIn-
nen, denen private Bereiche weniger zur Verfiigung standen,
seltener an konstruktiven Spielformen teilnahmen.

Ein weiterer Zusammenhang besteht zwischen dem Larm-
pegel in Klassenzimmern und der Sprachentwicklung sowie
der Motivation und Handlungssteuerung von Kindern. In einem
ruhigen Klassenzimmer zeigten 4- bis 5-Jdhrige bessere
Voraussetzungen zum Lesenlernen und zum Erwerb des
Sprachverstdndnisses. Sie erkannten Nummern, Buchstaben
und simple Worter hdufiger und wurden von ihren Lehrper-
sonen beziglich ihres Sprachverstdndnisses und ihres Sprach-
gebrauchs besser bewertet als die Vergleichskohorten in
ldrmigen Zimmern. Zudem zeigten die Schillerlnnen in dem
ruhigen Klassenzimmer weniger «erlernt hilfloses Verhalten».
Darauf deutet der Befund hin, dass sie nach dem frustrieren-
den Arbeiten an einem unldsbaren Puzzle ein I6sbares Puzzle
schneller I6sten als die Kohorte im lauten Klassenzimmer. 3!

Auch zwischen dem Hall in Klassenzimmern und der kind-
lichen Sprachentwicklung, der Leistungsmotivation und dem
Sozialverhalten wurden Zusammenhdnge belegt. Indem sie
ihnen vargesprochene Worter haufiger karrekt erkannten,
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zeigten Erstkldsslerlnnen in Klassenzimmern mit kurzem Hall
eine bessere Sprachkompetenz als in jenen mit langem Hall.
Laut WHO betrdgt eine optimale Hallzeit in Klassenzimmern
weniger als 0,6 Sekunden. ¥

Dariiber hinaus war die Leistungsmotivation bei den Kindern
mit Unterricht in Klassenzimmern mit kurzen Hallzeiten hoher
als in Klassenzimmern mit langen Hallzeiten. 4 Die selbst-
berichtete Beziehung von Erstklasslerinnen zu ihrer Klassen-
lehrperson und die soziale Integration in die Klasse wurde
von Schiilerlnnen in Klassenzimmern mit langen Hallzeiten
schlechter bewertet als von jenen in Klassenrdumen mit
kurzen Hallzeiten .

Ein weiterer Effekt auf das kindliche Sozialverhalten wurde fir
die Deckenhohe des Klassenraums belegt. In einem Klassen-
zimmer, das sowohl eine normale als auch eine in Teilen tiefere
Deckenhdhe aufwies, verhielten sich 3- bis 5-jahrige Schiiler-
Innen kooperativer als in einem Klassenzimmer mit einheitlich
hoher Decke. Auch die Wandfarbe hatte einen Effekt auf ihr
Kooperationsverhalten: Waren alle vier Wande des Zimmers
weiss gestrichen, verhielten sich die Kinder kooperativer, als
wenn eine der Wénde rot gestrichen war.

1] Maxwell, 2003. 2] Kantrowitz & Evans, 2004. 3] Maxwell & Evans, 2000.
4] Klatte et al., 2010. 5] Read et al., 1999.
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PSYCHOLOGISCHE PERSPEKTIVE
AUF DAS KLASSENZIMMER

Die Sitzordnung im Klassenzimmer hatte einen Effekt auf

die Hdufigkeit, mit der Schilerlnnen Fragen stellten. In einer
reihenférmigen Sitzordnung stellten Schilerlnnen &fter
Fragen, wenn sie in der sogenannten T-formigen Aktionszone
(vgl. Grafik 02 c e- Grafik 02 d) oder in der Dreiecks-Aktionszone
(vgl. Grafik 02 a e- Grafik 02 b) sassen, als wenn sie ausserhalb
dieser Aktionszone sassen. Ebenfalls zeigte sich, dass Kinder,
welche in einer halbkreisférmigen Sitzordnung (Grafik 02d ¢
Grafik 02 b) sassen, mehr Fragen stellten als Kinder, welche in
Reihen (Grafik 02 c - Grafik 02 a) sassen. Diese Fragemuster
blieben Uber die Zeit stabil, und es wurden keine Unterschiede
zwischen Madchen und Jungen gefunden.

Das Bewegungsverhalten von Schilerlnnen wird durch das
Mobiliar, die technische Ausstattung und die Nutzungsregeln
in Schulzimmern mit beeinflusst. Wahrend des Unterrichts in
einem «traditionell» eingerichteten Schulzimmer mit fest
zugewiesenen Schultischen und Stithlen bzw. einer modifi-
zierten Variante mit zugewiesenen Stehtischen und Sitzbdllen
bewegten sich die beobachteten Schiilerlnnen weniger als in
einer nonterritorialen Unterrichtslandschaft mit Stehpulten,
vertikalen mobilen Whiteboards und portablen Geraten. Ihr
Aktivitatsausmass war in der nonterritorialen Lernlandschaft
vergleichbar mit demjenigen in einem Sommerfreizeitlager. 2

1] Marx et al., 1999. 2] Lanningham et al., 2008.

ORGANISATIONSSCHEMA
GRUPPENRAUM/GRUPPENARBEITS-
BEREICH (NISCHEN)

Die Schemata zeigen grundlegende Prinzipien der rdumlichen
und organisatorischen Integration von Gruppenrdaumen und
Gruppenarbeitsbereichen unter Berticksichtigung bestehender
Raumlichkeiten des Fallbeispiels.

04 a Ausgangslage vier Klassenzimmer tber Korridor erschlossen.

04 b Umbau eines Klassenzimmers zu grossem Gruppenarbeitsbereich

- als raumliche Erweiterung des Korridors oder mit leichter Abtrennung,
z.B. Glas- oder Faltwand. 04 ¢ Umbau eines Klassenzimmers zu kleinem
Cruppenarbeitsbereich - als raumliche Erweiterung des Korridors oder
mit leichter Abtrennung, z.B. Glas- oder Faltwand, und je einem Gruppen-
arbeitsbereich/einer Nische fiir anliegende Klassenzimmer. 04d Umbau
eines Klassenzimmers zu je einem Gruppenraum fir anliegende Klassen-
zimmer. 04 e Umbau von vier Klassenzimmern zu drei Klassenzimmern
mit Gruppenraum und Gruppen-arbeitsbereich/Nische im Korridor.

04 f Umbau von vier Klassenzimmern zu drei Klassenzimmern mit
Gruppenraum. 04 g Umbau von zwei Klassenzimmern zu einer Lernland-
schaft. Tlr oder Faltwand zu angrenzenden Klassenzimmern. Raumliche
Erweiterung des Korridors zu Aufenthaltszone. 04 h Umbau von zwei
Klassenzimmern und Einbeziehung des Korridors zu einer Lernlandschaft.
Tur oder Faltwand zu angrenzendem Klassenzimmer. 04 Auflésung der
additiven Raumstruktur zu offener Lernlandschaft.
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KERNAUSSAGEN

STRUKTURIERUNG KLASSENZIMMER
Lehrpersonen sollten sich im Team Gedanken zu Einrichtung,
Gestaltung und Nutzung der eigenen Klassenzimmer und der
gemeinsam genutzten Raumlichkeiten im Schulhaus machen.
Mit entsprechenden Massnahmen der Einrichtung, Struk-
turierung, Ordnung, Anordnung der Pulte, Anzahl (herumliegen-
der) Gegenstande beeinflussen Lehrpersonen die Lernatmo-
sphare und den Einsatz verschiedener Sozialformen (vgl. Grafik
03a bis 03d).

NISCHEN

Durch eine entsprechende Cliederung und Moblierung des
Klassenzimmers kénnen Nischen entstehen, welche den Kin-
dern Rickzugsmoglichkeiten oder Platz bieten, um in ruhigen
Zonen einer konzentrierten Einzelbeschdftigung nachzuge-
hen, beispielsweise in einem als bequeme Lese- und Bicher-
nische unterteilten Bereich des Raumes.

In einem Schulzimmer kénnen nicht alle Funktionsberei-
che (Ruhe-/Lesebereich, Gruppenarbeitsbereich, Spielbereich,
Malbereich, Bewegungsbereich) gleichzeitig abgedeckt wer-
den. Die Mischung mehrerer unterschiedlicher Funktionen im
Schulzimmer oder sogar in einem einzelnen Bereich des Schul-
zimmers kann zu einer funktionalen Uberladung fiithren.

Es braucht Uberlegungen, welche Tatigkeiten in einem
Schulzimmer stattfinden sollen und welche nicht. Akustisch
unterschiedliche Aktivitaten werden am besten rdumlich orga-
nisiert: Laute Aktivitdten auslagern oder akustisch abschirmen.

Fur ruhige Einzelarbeiten ist das Klassenzimmer der ide-
ale Ort. Dort flir gentigend Ruhe zu sorgen, ist Sache der Lehr-
personen.

Cruppenarbeitsbereiche mussen klar definiert und de-
klariert sein. Durch ihre Einrichtung und Gestaltung sollen sie
die Kinder ansprechen und einladen. Sie sind akustisch abzu-
schirmen. Vorsichtist vor einer Funktionsiiberladung geboten.

ERSCHLIESSUNG

Der Korridor deckt viele, sehr unterschiedliche Funktionen ab,
die je nach Tageszeit unterschiedlich dominant sind. Neben der
Funktion als Verkehrsfldche dient der Korridor auch als Arbeits-
flache, Bewegungsflache, Spielflache, Rennstrecke, als Ort fir
informelle Gesprache, Begegnungsflache, als Warteraum, Dis-
ziplinierungsraum, Garderobe, Ausstellungsflache oder als Ma-
terialstauraum. Die Aktivitaten finden in sehr unterschiedli-
chen Formationen statt: einzeln, in Gruppen, im Tandem, mit
oder ohne Lehrpersonen, zwischen Lehrpersonen. Laute und
leise Aktivitdten erfolgen in unmittelbarer Ndhe nebeneinan-
der. Zu unterschiedlichen Zeiten gelten unterschiedliche Re-
geln, z.B. bezlglich des Rennens im Korridor.

Eine schulinterne Diskussion und Entscheidung, inwie-
fern der Korridor die nicht gebundenen Funktionen - insbeson-
dere die Funktion als Arbeitsbereich - erfllen soll, sind dring-
lich. Fallt die Entscheidung zugunsten des Korridors als
Arbeitsort aus, braucht es aus unserer Sicht einen schulinter-
nen Konsens dariber, welche Aktivitaten parallel stattfinden
kénnen und welche nicht. Als sinnvoll erachten wir Aktivitaten,
welche mit den dbrigen Korridorfunktionen nicht in Konflikt
geraten. Idealerweise handelt es sich dabei um solche, die das
Schulzimmer zusatzlich akustisch entlasten.

Fir eine konzentrierte Einzelarbeit ist der Korridor nicht
optimal geeignet. Es kénnen viele Stérungsmomente auftre-
ten, wenn der Korridor nicht explizit fir ruhige Aktivitaten vor-
gesehen ist. Als Verkehrsflache steht der Korridor uneinge-
schrankt zur Verfligung. Mit Ldrm muss also jederzeit gerechnet
werden. Will eine Schule Einzelarbeitsplatze im Kaorridor schaf-
fen, kénnen Nischen das Problem der Funktionsiiberlagerung

entschdrfen. Ruhigere Arbeitszonen werden dadurch definiert
und etwas abgeschirmt (vgl. Grafik 04c und 04e).

Kinder benutzen trotz vorhandener Mablierung (Klapp-
tische, Schiilerbanke) auch unkonventionelle Arbeitsplatze
(Carderobenbanke, Boden). Wird ein Korridor mobliert, muss
dies deshalb ansprechend erfolgen. Aufeinandergestapelte,
mit Material vollbepackte oder ramponierte Tische wirken
wenig einladend. Stihle kénnen durch Hocker ersetzt werden,
die aus den Klassenzimmern mitgebracht werden. Aus feuer-
polizeilichen, aber auch arbeitstechnischen Griinden darf die
Moblierung nicht mitten im Verkehrsfluss stehen.

GRUPPENRAUM

Gruppenrdume werden wenn immer moglich schulzimmeran-
grenzend ader schulzimmernah angelegt. Ist dies nicht der Fall,
werden sie in der Regel nur genutzt, wenn eine zweite Lehrper-
son die Kinder begleiten kann.

Idealerweise verfiigen Gruppenraume dber eine Verbin-
dung zum Klassenzimmer, welche sich nach Bedarf 6ffnen und
schliessen Iasst. Ein zwischen zwei Klassenzimmern liegender
Gruppenraum eignet sich ausgezeichnet fiir klasseniibergrei-
fende Unterrichtsprojekte (vgl. Grafik 04 c bis 04f).

Damit Gruppenrdume von den Schilerinnen selbstandig
aufgesucht werden, missen sie aus unserer Sicht funktional
klar definiert sowie akustisch abgeschirmt sein. Ihre Nutzung
muss im Unterricht thematisiert und unterstitzt werden. Mit
identitdtsstiftenden und dekorativen Elementen kann der
Raum auf die Kinder einladend wirken. Eine Glastiire oder eine
Glasfront, die den Gruppenraum wahrnehmbar macht sowie
Einblicke der Lehrperson erlaubt und trotzdem akustisch ab-
schirmt, kann wirkungsvoll sein.

BIBLIOTHEK

Eine Bibliothek im Schulhaus kann die Schulzimmer funktio-
nal entlasten. Liegt sie zentral und gut erreichbar, kénnen dort
Bereiche fiir Lesen, Einzelarbeit oder Ruhepausen eingerichtet
werden.

Die Bibliothek ist per se ein ruhiger Ort. Im Rahmen von
Unterrichtsaktivitaten kénnen hier ruhige, konzentrierte Ein-
zelarbeiten stattfinden, grundsatzlich aber auch Gruppenarbei-
ten. Dadurch werden die teilweise wenig genutzten Bibliothe-
ken besser ausgelastet. Wichtig ist, die Regelung der Aufsicht
zu Uberlegen.




TAGESSTRUKTUREN

Neben dem gesellschaftlichen Bedarf an ausserschulischer Kin-
derbetreuung sprechen auch aus padagogischer Perspektive
verschiedene Argumente fiir die Einfiihrung von Tagesstruk-
turen: erweiterter Bildungserwerb, Verbesserung der Teilhabe-
chancen sozial benachteiligter Kinder sowie die Méglichkeit
einer starkeren Rhythmisierung des Unterrichts. Insbesondere
die rdumliche Integration der Tagesstrukturen setzt vertiefte
Uberlegungen voraus.

Begrifflich wird zwischen schulerganzenden Angeboten und
Tagesschulen unterschieden. Tagesschulen werden in zwei For-
men angeboten, einem gebundenen Modell, welches konzepti-
onell eine Verzahnung von Unterrichtszeit und Betreuungszeit
vorsieht, und einem offenen Modell, bei dem das Betreuungs-
angebot als freiwilliger Zusatz in additiver Form vorhanden ist.
Die padagogischen Argumente beruhen hauptsachlich auf dem
gebundenen Modell.

RAUMLICHE ANFORDERUNGEN

Raumlich betrachtet verlangt das gebundene Modell zwingend

eine raumliche Einbindung der Tagesstrukturen in die Schulan-

lage, wahrend mit dem offenen Modell sowohl eine rdumliche

Trennung als auch eine raumliche Einbindung denkbar ist.
Rdumlich integrierte Tagesstrukturen weisen folgende

Vorteile auf:

— kurze und ungefdhrliche Wege fir die Kinder

— bessere Kommunikation zwischen Betreuenden und

Lehrpersonen sowie Schulleitung

;

— Moglichkeit der Einfihrung eines gebundenen Tages-
schulmodells (vgl. Verhandlungsthema «Tagesstrukturens,
Seite 61)

Gleichzeitig ist bei rdumlich integrierten Tagesstrukturen die

Problematik eines Nutzungskonflikts auf zwei Ebenen festzu-

stellen (vgl. Verhandlungsthema «Tagesstrukturens», Seite 64f.):

— Innerhalb des Schulhauses/der Schulanlage: Nutzungs-
konflikte aufgrund unterschiedlicher Verhaltenskulturen im
Schulalltag und im Tagesstrukturalltag

— Innerhalb der Tagesstrukturraumlichkeiten: Nutzungskon-
flikte aufgrund unterschiedlicher Bediirfnisse (leise und
laute Aktivitaten)

Werden Tagesstrukturen raumlich in eine Schulanlage einge-
bunden, sind andere, zum Teil neue Bedurfnisse der Nutzerlnnen
vorhanden, die rdumliche Konsequenzen haben. Die bendtigten
Rdume konnen als spezifisch zusdtzliche Tagesstrukturrdume
zur Verfligung gestellt werden oder varhandene Raume kénnen
multifunktional und flexibel genutzt werden.

Derin der Literatur weit verbreiteten Meinung einer mul-
tifunktionalen Nutzung von Raumlichkeiten halten wir auf-
grund der potentiell vorhandenen Nutzungskonflikte entge-
gen, dass Raumzuteilungen sehr genau lberlegt sein mussen.
Unsere Beobachtungen zeigen, dass v.a. die parallele Nutzung
von Raumlichkeiten durch sehr unterschiedliche Aktivitaten -
insbesondere laute und leise - héchst problematisch sein kann.
Wichtig sind eine exakte Bedurfnisanalyse der verschiedenen
Nutzerinnen und eine darauf abgestimmte Raumzuteilung.
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AUSSENRAUM

Durch die ldngere Aufenthaltsdauer der Schilerlnnen in der
Schule erhalt der Aussenraum eine zentrale Bedeutung. Dabei
ist es wichtig, dass auch Bereiche fir ruhige Spiele, Versteck-
spiele, Rollenspiele sowie fiir Erholung vorhanden sind. Zudem
muss die Méglichkeit von Bewegung bei schlechter Witterung
gewdhrleistet sein. Soll der Aussenbereich zudem parallel zu
den Unterrichtszeiten genutzt werden kénnen, muss er so auf
dem Schulgelénde angelegt werden, dass die Aktivitdten den
Unterricht nicht beeintrdchtigen. Eine durchdachte Strukturie-
rung der Aussenraume definiert und deklariert entsprechende
Bereiche klar.

Auf dem vorliegenden Faltblatt wird der aus den pddagogischen
Uberlegungen abgeleitete raumorganisatorische Verdnderungs-
bedarf an jeweils einem Fallbeispiel gepriift und konkretisiert.
Mittels schematischer Plandarstellungen werden modulare An-
passungsmaglichkeiten fiir die zu erwartenden Transformatio-
nen aufgezeigt.

PSYCHOLOGISCHE PERSPEKTIVE AUF DIE INNEN- UND AUSSENBEREICHE VON SCHULHAUSERN

Empirische Studien belegen Zusammenhange zwischen
Merkmalen des Schulaussenraums und der kérperlichen
Gesundheit sowie der psychomotorischen und der Identitats-
entwicklung von Kindern. Zu diesen wichtigen Schulumwelt-
bedingungen zdhlen Art und Ausmass von Spieleinrichtungen,
die Natdrlichkeit der Umwelt sowie Markierungen einzelner
Bewegungsrdume.

Eine gréssere Anzahl an Spielausstattungen in Schulaussen-
bereichen ging mit einer hoheren kérperlichen Aktivitét von

Knaben und Madchen einher. Bei Jungen forderte vor allem
das Vorhandensein eines Himmel-und-Holle-Spiels und von
Springseilen die korperliche Bewegung. " Generell scheinen
lose Spielgerdte wie Balle, Springseile und Hula-Hoop-Reifen
die kérperliche Aktivitat bei Kindern mehr zu fordern als fest
installierte Spielgerate.?

Die Charakteristika natirlicher Umwelten sind nicht per se
kodiert nach Geschlechterrallenstereotypen. Dadurch scheinen
Naturaufenthalte eine gendergerechte Entwicklung des

kindlichen Selbstkonzepts zu unterstiitzen. So animierte
der Aufenthalt in der Natur 1- bis 6-jdhrige Kinder zu vier
Spielthemen, von denen zwei (Tierspiel, korperliches Spiel)
geschlechtsunspezifische Spiele waren. Bei beiden Spielfor-
men spielten Madchen und Jungen haufiger gemeinsam und
probierten gleichermassen verschiedene Rollen aus.

1] Haug et al., 2010. 2] Willenberg et al., 2010. 3] Anggard, 2011.
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SCHULHAUSTYP MITTELGANGSCHULE
Am Beispiel der Mittelgangschule werden einige raumorganisatorische Aspekte
zum Thema Tagesstrukturen aufgezeigt.
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B Kassenzimmer ORGANISATIONSSCHEMA TAGESSTRUKTUREN

Die Schemata zeigen grundlegende Prinzipien der rdumlichen und organisatorischen Integration von Tages-

Raume flr Tagesstruktur strukturrdumen unter Beriicksichtigung bestehender Raumlichkeiten des Fallbeispiels.
77 Zone fir Tagesstruktur : - . , , .
_ g 01a Umnutzung eines Klassenzimmers zu Tagesstrukturraum mit Ruheraum/Umnutzung eines Klassenzimmers zu Lehrerinnenzimmer

mit Besprechungszone. 01b Umnutzung von zwei nebeneinanderliegenden Klassenzimmern zu grossem Tagesstrukturraum mit Ruheraum

Lehrerlnnenzimmer und Bewegungsraumn/Umnutzung eines Klassenzimmers zu Lehrerlnnenzimmer mit Besprechungszone. 01¢ Umnutzung von zwei gegen-
tberliegenden Klassenzimmern zu grossem Tagesstrukturraum mit Ruheraum und Bewegungsraum/Umnutzung eines Klassenzimmers
Mittelgang zu Lehrerinnenzimmer mit Besprechungszone und Ruheraum. 01d Umnutzung von zwei gegeniiberliegenden Klassenzimmern zu grosser

Tagesstrukturzone mit Ruheraum/Umnutzung eines Klassenzimmers zu Lehrerlnnenzimmer mit Besprechungszone und Ruheraum.

Anwendung der Organisationsschemata
auf das Fallbeispiel
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KERNAUSSAGEN VERHANDLUNGSTHEMA «TAGESSTRUKTUREN»

HAUPTRAUM/NEBENRAUM

Tagesstrukturangebote verfiigen idealerweise (iber zwei bis drei
Rdume - einen Hauptraum, ergdnzt durch einen Nebenraum
oder zwei Nebenrdume -, die eine interne Verbindung aufwei-
sen. Dadurch kann die Gruppe sowohl wdhrend der Mahlzeiten
als auch in der Freizeit in Kleingruppen organisiert und nach
unterschiedlichen Bedirfnissen aufgeteilt werden. Es braucht
mindestens einen Raum fir ruhige Aktivitaten (Ausruhen, Er-
holen, Hausaufgabenerledigen) und einen Raum fiir laute, be-
wegungsintensive Aktivitdten. Das Bedirfnis nach Ruhe steigt,
wenn auch Kindergartenkinder betreut werden. Bei schonem
Wetter bietet sich der Aussenraum fiir Bewegung an. Eine L6-
sung braucht es zusatzlich fiir Schlechtwettertage (vgl. Grafik
Ola bis 01c).

MEHRZWECKSALE

Die Nutzung van Grossraumen als multifunktionale Tagesstruk-
turraume ist nur zu empfehlen, wenn Riickzugsmaoglichkeiten
gewdhrleistet sind und die nétigen Schallschutzmassnahmen
getroffen werden (vgl. Grafik 01d).

FUNKTIONSRAUME

Spezifisch eingerichtete Funktionsrdume konnen einerseits
wdhrend des Unterrichts und andererseits wdhrend der Betreu-
ung vor oder nach der Unterrichtszeit genutzt werden. Dabei
mussen Raumzuteilungen sehr genau bedacht sein. Werden die
Zusatzrdume auch fir andere Zwecke genutzt muss gut tber-

legt werden, welche Nutzungen kombiniert werden kénnen.
Ansansten entsteht ein Konflikt, v.a. wenn Unterrichts- oder
Spielmaterial sowie personliche Gegenstdnde von denim Raum
beheimateten Kindern oder Lehrpersonen vorhanden sind (vgl.
Grafik 01c und 01d).
Werden Funktionsrdume eingerichtet, braucht es Uber-
legungen auf zwei Ebenen:
- Inhaltlich: Welche Funktionen sind am besten geeignet,
um sie in einem spezifischen Raum anzubieten? In diesem
Punkt sind Uberlegungen hinsichtlich der Identitat von
Rdaumen genauso zu bedenken wie Bewegungsintensitat
und Lautstdrke sowie Materialaufwand der einzelnen
Aktivitaten.
- Organisatorisch: Auf der zweiten Ebene sollten die Aufsicht
der Aktivitaten sowie die Belegung und die Lage der Rdume
genau bedacht werden.

LEHRERINNENZIMMER

Beziiglich der Raumanforderungen des Lehrerlnnenzimmers

sind zwei Aspekte zu beachten:

- Arbeitsorganisation der Lehrpersonen: Lehrpersonen
haben das Bedurfnis, ihre Arbeitszeit ausserhalb des
Unterrichts zeitlich und raumlich frei einteilen zu kénnen,
z.B. abgestimmt auf eigene Bedurfnisse oder auf
familidre Situationen.

- Funktionsiiberlagerung: Tatigkeiten auf der padagogischen
Ebene, auf der administrativen Ebene und auf der Erho-

lungsebene vermischen sich in einem Raum, weshalb der
Erholungseffekt als tief eingeschdtzt wird. Unterschied-
liche Raume fiir die verschiedenen Tdtigkeiten oder
zumindest eine rdumliche Strukturierung in verschiedene
Bereiche konnen in diesem Fall positive Wirkung zeigen.
Wird die Prasenzzeit der Lehrpersonen ausgedehnt, sind
«School-out-Zonen», die bewusst fiir das Erholen und
Verweilen eingerichtet sind, von zentraler Bedeutung
(vgl. Grafik O1a bis 01d).

AUSSENRAUM

Ceschatzt werden von den Kindern Spielgerdte und Elemente,
die vielseitig genutzt und umfunktioniert werden kénnen, die
selbstentdeckendes und handelndes Lernen fordern sowie das
Unvorhergesehene unterstiitzen. Unfertige Raume mit her-
umliegendem Material (Bretter, Aste) animieren zu kreativer
Betdtigung.

In einem naturnahen Aussenraum finden die Kinder attrak-
tive Verschlauf- und Versteckmaoglichkeiten vor.

Kleine Grashigel oder Wiesenhdnge integrieren das Be-
wegungselement Rollen («Rugele») in den Aussenraum. Durch
Crashugel erfolgt zudem eine Strukturierung der Anlage.

Es ist ein Bedrfnis nach Sitzgelegenheiten festzustellen.
Idealerweise befinden sich diese geschitzt vor Ballspielen und
Ldrm und sind halbkreisférmig angelegt. Kinder beziehen gerne
auch erhohte Sitzgelegenheiten, die eine Beobachtung der viel-
fdltigen Aktivitaten im Aussenraum ermdglichen.

Die Strukturierung durch einen Erdwall, kleine Sandhiigel und einen
Baumstamm bietet verschiedene Bewegungsmoglichkeiten. Das herum-
liegende Material animiert zudem zur kreativen Betatigung.

Klettergeriiste werden auch als erhéhte Sitzgelegenheiten genutzt,
um das Geschehen im Aussenraum zu beobachten.

PSYCHOLOGISCHE PERSPEKTIVE AUF DEN SCHULAUSSENRAUM

Das Aktivitdtsverhalten von Schilerinnen hdngt mit der
Anzahl und Art der Spieleinrichtungen im Schulaussenbereich
zusammen. Je hoher die Anzahl an Spieleinrichtungen im
Aussenbereich (z.B. Rutschbahn, Hiigel) war, desto kérperlich
aktiver waren Madchen und Jungen. Jungen profitierten von
den Aktivitdtsangeboten etwas stérker als Madchen.™

Der Wald bietet sich fiir Spielformen wie Tierspiel und kdrper-
liches Spiel an. Beide Spielarten unterstiitzen Mddchen und
Jungen beim Ausprobieren verschiedener sozialer Rollen.
Dadurch wird eine gendergerechte Entwicklung des kindlichen
Selbstkonzepts gefordert. 2

Vorschulkinder, die auf Pausenplatzen mit vielen grossen
Bdaumen, Gebiisch und hiigeligem Terrain spielten, zeigten
im Varschulalltag weniger oft ein Verhalten der Unaufmerk-
samkeit als jene Kinder, denen Pausenpldtze ohne diese
Charakteristika zur Verfiigung standen. !

Rasen und asphaltierte Schulhoffldachen fordern gleicher-
massen mittlere bis intensive kérperliche Aktivitdten von
Jungen und Madchen. 4

Spielfeldmarkierungen auf Pausenplatzen fordern die korperliche
Aktivitat.

Hingegen waren auf asphaltierten Schulhofflachen mit
Spielfeld- und Torfeldmarkierungen Schulkinder kérperlich
aktiver als auf asphaltierten Pausenhdofen, die keine Feld-
markierungen aufwiesen. ®

Der Body Mass Index (BMI) von Schiilerinnen stand in
Zusammenhang mit der Grosse des Pausenplatzes. Kinder
in Schulen mit grésseren Pausenhdofen (3705 m?) wiesen
signifikant tiefere BM[-Werte auf als Kinder, denen kleinere
Pausenplatzen (975 m?) zur Verfiigung standen. &

1] Haug et al., 2010. 2] Anggard, 2011. 3] Martensson et al., 2009. 4] Willenberg et al., 2010.
5] Willenberg et al., 2010. 6] Ozdemir & Yilmaz, 2008.
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EINBINDUNG KINDERGARTEN

Kindergartenrdume weisen in der Regel mehrere Funktionsbe-
reiche oder -nischen auf. Um Neue Lernkulturen auch auf der
Kindergartenstufe umzusetzen, werden traditionelle Raum-
strukturen aufgeldst und weitere Rdume einbezogen. Dadurch
kénnen neue Spiel- und Erfahrungsbereiche geschaffen wer-
den. Insbesondere bei der Einbindung des Kindergartens in ein
Schulhaus ergeben sich erweiterte Raumnutzungspotentiale.

RAUME FUR DEN KINDERGARTEN

Traditionellerweise vollziehen sich im Kindergartenraum an vier
Unterrichtsbausteine angelehnte Aktivitaten: gefiihrte Aktivi-
tdt, individuelle Vertiefung, Freispiel und spielerische Forde-
rung. Ein hoher Stellenwert kommt dem Spiel als kindgerechte
Form des Lernens zu. Die Aktivitaten erfolgen im Hauptraum,
welcher grissere Freiflachen aufweist, aber auch durch klein-
teilige Nischen strukturiert ist. Letztere bieten den Kindern QOri-
entierung und Sicherheit. Verschiedene Aktivitaten werden
auch ausgelagert - in die Garderobe, in den Karridor, in Neben-
raume und vermehrt auch in Funktionsrdaume (Bewegungs-
raum, Malatelier usw.). Von grosser Bedeutung ist im Kinder-
gartenalltag der Aussenraum. Wichtig ist, dass alle diese
Rdume anregend gestaltet sind und dabei die kindlichen Pro-
portionen berticksichtigt werden.

EINBINDUNG DES KINDERGARTENS

Bei Schulhausneubauten wird die rdumliche Einbindung des

Kindergartens in ein Schulhaus empfohlen. Eine Einbindung ist

grundsdtzlich auch bei Schulhausumbauten moglich und bie-

tet mehrere Vorteile: "

— Konstruktive Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und
Schule

— Kontakte zwischen den Lehrpersonen finden spontan und
regelmdssig statt.

— Anpassung der Unterrichtszeiten

— Die Kindergartenkinder lernen den Schulbetrieb allmahlich
kennen, was ihnen den spateren Ubertritt erleichtert.

— Angste vor grosseren Schulkindern werden abgebaut.

— Mitbenitzung von Turnhallen ist gewdhrleistet.

— Kindergartenkinder und Schulkinder haben den gleichen
Schulweg.

Die raumliche Einbindung des Kindergartens in ein Schulhaus
hat aber nicht zwingend eine pddagogische Verschmelzung von
Kindergarten und Primarunterstufe zur Folge. Damit die Einbin-
dung einen tatsachlichen Austausch auf der Beziehungs- und
Unterrichtsebene erméglicht, sind die unterschiedlichen Kul-
turen von Kindergarten und Primarschule beztiglich ihrer All-
tagspraktiken und der daraus entstehenden Raumnutzung zu
berlicksichtigen. Es braucht ein pddagogisches Konzept sowie
raumliche Uberlegungen, welche v.a. die folgenden Aspekte
beachten:
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— Unterschiedliche Kulturen zwischen Kindergarten- und
Primarstufe v.a. beztiglich Nutzung der Erschliessungs-
bereiche und des Aussenraumes

— Erhohter Platzanspruch aufgrund vielfaltiger Tatigkeiten
und des Bewegungsdrangs auf dieser Altersstufe

— Andere Ausstattung der Kindergartenrdume,

z.B. Kochgelegenheit, Beschaffenheit des Bodens

— Gestaltung des Aussenraumes

1] Schweizerische Konferenz der kantonalen Bauberater/innen KgCH, 2006.

Auf dem vorliegenden Faltblatt wird der aus den pédagogischen
Uberlegungen abgeleitete raurmorganisatorische Verdnderungs-
bedarf an jeweils einem Fallbeispiel gepriift und konkretisiert.
Mittels schematischer Plandarstellungen werden modulare An-
passungsmaglichkeiten fiir die zu erwartenden Transformatio-
nen aufgezeigt.

PSYCHOLOGISCHE PERSPEKTIVE AUF DIE INNEN- UND AUSSENBEREICHE VON SCHULHAUSERN

Empirische Studien belegen Zusammenhdnge zwischen
Merkmalen der Innen- und der Aussenrdume von Schulhdu-
sern und der psychomotorischen und sozialen Entwicklung
von Kindern. Zu den signifikanten Lernumweltbedingungen
zdhlen Larmpegel, Raumhdéhe, Dichte und Anzahl der
Spielausstattungen.

In einem ruhigen Klassenzimmer zeigten 4- bis 5-Jdhrige
bessere Voraussetzungen zum Lesenlernen und zum Erwerb
des Sprachverstdndnisses. Sie erkannten Nummern, Buchsta-
ben und simple Worter hdufiger und wurden von ihren
Lehrpersonen bezuglich ihres Sprachversténdnisses und ihres
Sprachgebrauchs besser bewertet als die Vergleichskohorten
in larmigen Zimmern. Zudem zeigten die Schilerlnnen in dem
ruhigen Klassenzimmer weniger «erlernt hilfloses Verhalten».
Darauf deutet der Befund hin, dass sie nach dem frustrieren-
den Arbeiten an einem unlésbaren Puzzle ein I6sbares Puzzle
schneller I6sten als die Kohorte im lauten Klassenzimmer.™

Schulerlnnen zeigten hdufiger kooperatives Verhalten in
einem Klassenzimmer, das sowohl eine normal hohe

(2,74 m) als auch eine in Teilen tiefere Deckenhdhe (1,65 m)
aufwies, als in einem Klassenzimmer mit einheitlich

normal hoher Decke. Zudem hatte die Wandfarbe einen
Effekt auf die Kooperation zwischen den Schilerlnnen.
Waren alle vier Wdnde des Klassenzimmers weiss gestrichen,
verhielten sich die Kinder kooperativer, als wenn eine Wand rot
gestrichen war.?

Die rdumliche Dichte im Schulzimmer wirkt sich auch auf das
Spielverhalten der Kinder aus. Je mehr 4- bis 5-Jdhrige sich
einen Aktivitatsbereich - wie beispielsweise eine Spiel-,
Lese- oder Musikecke - teilen mussten, desto Idnger verbrach-
ten sie die Zeit mit Nichtstun. Zudem war bei hoher Dichte
die Wahrscheinlichkeit geringer, dass die Kinder an konstruk-
tivem Spiel teilnahmen. Standen private Bereiche im Schul-
zimmer zur Wahl, war die Spieldauer generell langer als beim
Fehlen derartiger Bereiche.

Je grosser die Anzahl an Spielausstattungen in den Aussenbe-
reichen von Schulen, desto ausgeprdgter war die kdrperliche
Aktivitdt von Knaben und Mddchen. Bei Jungen férderte vor
allem das Vorhandensein eines Himmel-und-Holle-Spiels und
von Springseilen deren kérperliche Aktivitat. 4!

Der Wald bietet sich fiir Spielformen wie Tierspiel und
karperliches Spiel an. Beide Spielarten unterstiitzen Madchen
und Jungen beim Ausprobieren unterschiedlicher sozialer
Rollen.®

1] Maxwell & Evans, 2000. 2] Read et al., 1999. 3] Kantrowitz & Evans, 2004.
4] Haug et al., 2010. 5] Anggard, 2011.

Das Faltblatt ist Bestandteil der Broschiire
«SchulUmbau diskutieren». Diese kann

an der Padagogischen Hochschule FHNW
in Windisch bezogen werden:

Fachhochschule Nordwestschweiz FHNW
Bahnhofstrasse 6
CH-5210 Windisch

T +41(0)848 012 210
info.ph@fhnw.ch

)



FINBINDUNG KINDERGARTEN S

SCHULHAUS -TYP KORRIDORSCHULHAUS
Am Beispiel des Kaorridorschulhauses werden einige raumorganisatorische Aspekte
zum Thema der Einbindung von Kindergartenraumen ins Schulhaus aufgezeigt.
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Vereinfachung des Fallbeispielgrundrisses
zu Organisationsschemata/Ausschnitt
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UMBAUVARIANTE ZUR EINBINDUNG DES KINDERGARTENS
A mit Funktionsraum und separatem Erschliessungsbereich. Interne Verbindungstir zu einem

Klassenzimmer (z.B. 1. Primarklasse).

1 Garderobe Kindergarten 2 Hauptraum Kindergarten 3 Nebenrdume Kindergarten 4 Funktionsraum Kindergar-
ten/Primarschule 5 Klassenzimmer Primarschule 6 Funktionsraum Primarschule 7 Bibliothek Primarschule

Anwendung der Organisationsschemata
auf das Fallbeispiel
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ORGANISATIONSSCHEMATA EINBINDUNG KINDERGARTENRAUME
Die Schemata zeigen grundlegende Prinzipien der raumlichen und organisatorischen Einbindung von Kindergartenrdumen
ins Schulhaus unter Berlcksichtigung bestehender Rdumlichkeiten des Fallbeispiels.

01a Ausgangslage, vier Klassenzimmer einbiindig tber Korridor erschlossen. 01b Umbau von zwei Klassenzimmern zu Kindergarten mit
Hauptraum, vorgelagertem Funktionsraum (Nutzung als Garderobe moglich) und Nebenrdumen. Erschliessung tiber gemeinsamen Schulkorridor.
Interne Verbindungstiir zu einem Klassenzimmer (z.B. 1. Primarklasse). 01 ¢ Analog 01b, interne Verbindungstiir zu zwei Klassenzimmern
(Clusterkonzept). 01d Umbau von zwei Klassenzimmern und Einbeziehung des Korridors zu Kindergarten mit zweiseitig belichtetem Hauptraum.
Funktionsraum als raumliche Verbindung zu einem Klassenzimmer (z.B. 1. Primarklasse). 01e Analog 01d, Erschliessung eines Klassenzimmers
(z.B.1. Primarklasse) tiber Kindergartenkorridor. 01f Analog 01d, Korridor wird zum Funktionsbereich. 01¢ Je ein Schulhauseingang fir Primar-
stufe und Kindergarten. Grosser Funktionsraum (unterteilbar) fir Kindergarten und ein Klassenzimmer (z.B. 1. Primarklasse). 01h Analog 01g,
Teilumnutzung Korridor zu Funktionsraum fir Kindergarten und ein Klassenzimmer. 011 Analog 01g. Verschieben eines Klassenzimmers in
Korridorbereich. Gliederung des Kindergartenhauptraums in zwei Raumteile. Funktionsraum fiir Kindergarten und verschobenes Klassenzimmer.
01j Analog 01i, Verschieben eines Klassenzimmers und eines Teils des Kindergartenhauptraums in Korridorbereich. Grosser Funktionsraum fiir
Kindergarten und zwei Klassenzimmer (Clusterkonzept). 01k Analog 01a, Umstrukturierung der additiven Klassenstruktur in
Kindergartenbereiche und Primarschulbereiche im raumlichen Wechsel ohne strikte raumliche Trennung (Clusterkonzept).
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Funktionsbereich in der Garderobe

Naturnaher Aussenraum
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Gedeckter Aussenraum

KERNAUSSAGEN EINBINDUNG KINDERGARTEN IN EIN SCHULHAUS

HAUPTRAUM

Funktionsnischen oder Funktionsbereiche dienen dem Riickzug
und der Konzentration auf spezifisch zugeordnete Spiele und
Aktivitaten. Zentral ist, dass Spiele, Tdtigkeiten und eine ent-
sprechende Gestaltung den Funktionsbereichen oder -nischen
einen spezifischen Charakter verleihen. Kénnen Spiele und Tatig-
keiten beliebig zugeordnet werden, verlieren die Bereiche oder
Nischen an Identitdt und wirken wenig anregend. Werden zudem
zu viele Funktionsnischen geschaffen, kann der Raum tberstellt
wirken.

Akustik ist im Kindergarten ein wichtiges Thema, weil
sehr unterschiedliche Aktivitaten parallel stattfinden. Aktivi-
taten, welche sich bezliglich ihrer Lautstdrke und Bewegungs-
intensitdt unterscheiden, sollten rdumlich getrennt werden.
Dabei sollte die Moglichkeit gepriift werden, laute und bewe-
gungsintensive Aktivitdten abzuschirmen oder auszulagern,
um im Hauptraum ruhige Aktivitdten zu ermdglichen.

FUNKTIONSBEREICH IN GARDEROBE/
FUNKTIONSRAUME

Im Kindergarten ist neben dem Konzept der Funktionsnischen
auch das Konzept der Funktionsrdaume denkbar. Dieses sieht
mehr oder weniger abgeschlossene Rdaume vor, denen eine
oder mehrere definierte Funktionen zugewiesen werden, z.B.
Ruheraum, Bewegungsraum, Malraum, Musikraum. Ist der Er-
schliessungsbereich fiir den Kindergarten gentigend gross und
nicht Verkehrsweg flr andere Klassen, kann er fir Spiel- oder
Unterrichtsaktivitaten einbezogen werden und als abtrennba-
rer Funktionsraum fir verschiedene Aktivitdten - vorwiegend
zur rdumlichen Abtrennung von Laut und Leise - einen hohen
Stellenwert im Kindergartenalltag haben.

Ein Funktionsraum kann durch seine Einrichtung, die vor-
handenen Ausstellungsflachen und die darin stattfindende Ta-
tigkeit stdrker als ein Klassenzimmer eine bestimmte Atmo-
sphare ausstrahlen. Durch Rituale und Regeln, welche spezifisch
flreinen Funktionsraum gelten, konnen klare Strukturenin den

Unterricht eingebracht werden. Beide Aspekte verleihen einem
Funktionsraum eine Identitat. Funktionsrdaume machen vor
allem dann Sinn, wenn das Atmosphdrische eine Aktivitdt un-
terstiitzt, z.B. in einem Malatelier oder wenn eine besondere
Arbeitsform verwirklicht wird. Bewegungsintensive, laute Ak-
tivitdten oder materialintensive Aktivitdten eignen sich zur
Verortung in einem Funktionsraum gut, weil der Hauptraum
dadurch entlastet wird. Zudem bietet der spezifische Raum
mehr Platz und das Material muss nicht immer von neuem
weggerdumt werden.

Funktionsrdaume mussen moglichst nahe beim Haupt-
raum liegen und wenn moglich einen direkten Zugang aufwei-
sen (vgl. Grafik O1b bis 01i).

CLUSTER

Bei der Einbindung des Kindergartens in ein Schulhaus stellt
das Clusterkonzept eine raumorganisatorische Moglichkeit dar.
Es basiert auf der Idee, dass drei bis vier Klassen einen Pool von
Rdaumen gemeinsam nutzen. Dadurch kénnen grosse Schulan-
lagen strukturiert und Identifikationsorte geschaffen werden.
Mehrere Kindergartenklassen oder Kindergartenklassen in Kom-
bination mit Schulklassen kénnenin ein Clusterintegriert wer-
den. Dadurch sind die kleineren Kinder unter sich und es sind
klasseniibergreifende Projekte in unterschiedlicher Intensitat
moglich. Die Einrichtung von spezifischen Funktionsrdumen
bietet sich im Clusterkonzept geradezu an. Funktionsrdume
unterstitzen klassentbergreifende Unterrichtseinheiten und
werden durch die Nutzung mehrerer Klassen optimal ausge-
lastet. Die Organisation in Clustern zieht separierte Erschlies-
sungs- und je nach Konzept separierte Aussenraume nach sich
(vgl. Crafik 01j und 07k).

Separate Erschliessungsbereiche erméglichen eine alters-
spezifische Kanalisierung der Verkehrsstréme, was kleinen Kin-
dern ein erhéhtes Sicherheitsgefiihl vermitteln kann. Eine sepa-
rate Erschliessung ermoglicht zudem, dass unterschiedliche
Begriissungskulturen in Kindergarten und Schule gelebt werden

kénnen. Die Separierung muss dabei nicht zwingend zwischen
Kindergarten- und Primarstufe erfolgen. Denkbar ist ein ge-
meinsamer Eingang fir Kindergarten und 1./2. Klasse.

AUSSENRAUM

Aussenrdume von Quartierkindergdrten sind oft sehr grosszi-
gig angelegt und bieten den Kindern sehr viele und sehr unter-
schiedliche Méglichkeiten. Dieses vielseitige Angebot auch bei
einer raumlichen Einbindung des Kindergartens ins Schulhaus
zu erhalten, ist sehr wichtig, was allenfalls die Ausdehnung
oder Neugestaltung von Aussenraumen in Schulanlagen not-
wendig macht.

Im Kindergarten wird der Aussenraum oft bei jeder Wit-
terung genutzt. Daher mussen gedeckte Flachen vorhanden
sein.

Die Strukturierung des Aussenraumes gewinnt an Bedeu-
tung, wenn er von Kindergartenkindern und Schulkindern ge-
meinsam genutzt wird. Diese kann unterschiedlich erfolgen:

— Bereiche fiir bewegungsintensive und Bereiche fir ruhige
Spiele

— Bereiche fir unterschiedliche Aktivitaten: Fir Kinder-
gartenkinder ist dabei insbesondere an Bereiche fiir Rollen-
spiele und das kreative Spiel zu denken.

— Bereiche fiir Ballspiele und ballfreie Zonen

Eine stdrkere Strukturierung der Anlage kann z.B. mit Hecken,
grossen Steinen oder Mduerchen erreicht werden. Um Nischen
und versteckte Orte zu bilden, bietet sich das Anlegen eines na-
turnahen Aussenraumes an (vgl. Verhandlungsthema «Tages-
strukturen», Seite 70).

Soll der Kindergarten raumlich in ein Schulhaus einge-
bunden werden, braucht es im Aussenraum zwingend Berei-
che, welche auch wahrend der Unterrichtszeit genutzt werden
kénnen, chne dass die Primarschulkinder gestort werden und
ohne dass die Kindergartenkinder dazu angehalten werden
mussen, leise zu sein.

PSYCHOLOGISCHE PERSPEKTIVE AUF DEN AUSSENBEREICH VON SCHULANLAGEN

Vorschulkinder, die auf Pausenplatzen mit vielen grossen
Baumen, Gebisch und hiigeligem Terrain spielten, zeigten im
Vorschulalltag weniger oft ein Verhalten der Unaufmerksam-
keit als jene Kinder, denen Pausenpldtze ohne diese Charakte-
ristika zur Verfiigung standen.™

Aufenthalte in natirlichen Schulumwelten wie einem Wald
scheinen eine geschlechtergerechte Entwicklung des kindlichen
Selbstkonzepts zu unterstitzen, da diese Umwelten nicht per se
genderkodiert sind. So animierten Waldaufenthalte 1- bis 6-Jah-
rige zu vier Spielthemen, von denen zwei (Tierspiel, kérperliches

Spiel) geschlechtsunspezifische Spiele waren. Diese erleichter-
ten es Jungen und Mddchen, gemeinsam zu spielen und ver-
schiedene soziale Rollen auszuprobieren.?

1] Martensson et al., 2009. 2] Anggard, 2011.




INTEGRATION

Mit einer integrativen Padagogik werden ein gemeinsamer Un-
terricht sowie das gemeinsame Lernen, Leben und Arbeiten
aller am pddagogischen Prozess Beteiligten angestrebt. Integ-
riert werden sollen Kinder mit Migrationshintergrund, Kinder
mit einer geistigen und/oder kérperlichen Behinderung, Kinder
mit einer Lernbehinderung sowie verhaltensauffallige Kinder.
Damit integrative Schulformen fiir alle Beteiligten zum Erfolg
werden, sind einerseits ein individualisierender und differen-
zierender Unterricht und andererseits gemeinschaftsfordern-
de Aktivitaten notwendig. Dies setzt entsprechende Rdaum-
lichkeiten voraus.

Ziel integrativer Schulformen ist, allen Kindern dieselben Bil-
dungschancen zu ermdglichen. Das gemeinsame Lernen in he-
terogenen Gruppen wird zudem als forderlich fiir die person-
liche, soziale und kognitive Entwicklung betrachtet. Fir die
Schule bedeutet dies konkret, dass alle Schilerlnnen einer
Wohnumgebung in dieselbe Schule aufgenommen werden sowie
in gemeinsamen Klassen lernen und arbeiten. Dadurch verstdrkt
sich die ohnehin bereits vorhandene Heterogenitdt beziiglich Er-
fahrungshintergrund, Voraussetzungen und Kenntnissen inner-
halb einer Klasse, was einen differenzierenden und individuali-
sierenden Unterricht notwendig macht.

RAUMLICHE ANFORDERUNGEN

Das individuelle Lernen und Arbeiten erfolgt in Form von Ein-
zel-, Partner- oder Gruppenarbeit und setzt spezifische Konzep-
te, Lernmaterialien sowie ein entsprechendes Raumangebot
varaus.

An den beobachteten Schulen haben wir drei verschiede-
ne Ansdtze festgestellt, wie mit der Forderung nach Integration
umgegangen wird (vgl. Verhandlungsthema «Integration», Seite
54ff.). Daftr stehen idealerweise jeweils folgende Raume zur
Verfligung:

Separatives Unterrichtsmodell:

— Klassenzimmer fiir Kleinklassen und Einfihrungsklassen

— Forderzimmer (Funktionsraum) fiir separativen Forderun-
terricht

Teilintegrativer Ansatz:

— Klassenzimmer

— Forderzimmer (Funktionsraum), welches von der Férder-
lehrperson eingerichtet und mit entsprechenden, stets
griffbereiten Spiel- und Arbeitsmaterialien ausgestattet ist
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Integrative Schulform:
— Klar deklarierte Gruppenarbeitsplatze innerhalb des
Schulzimmers oder in angrenzenden Gruppenrdumen

Auf dem vorliegenden Faltblatt wird der aus den pddagogischen
Uberlegungen abgeleitete raurmorganisatorische Verdnderungs-
bedarf an jeweils einem Fallbeispiel gepriift und konkretisiert.
Mittels schematischer Plandarstellungen werden modulare An-
passungsmdaglichkeiten flir die zu erwartenden Transformatio-
nen aufgezeigt.

Das Faltblatt ist Bestandteil der Broschiire
«SchulUmbau diskutieren». Diese kann

an der Pddagogischen Hochschule FHNW
in Windisch bezogen werden:

Fachhochschule Nordwestschweiz FHNW
Bahnhofstrasse 6
CH-5210 Windisch

T +41(0)848 012 210
info.ph@fhnw.ch

)



| N T E G R Q Tl O N SchulUmbau diskutieren | Faltblatt Integration | 2/3

|

P \
~opti i \
,/optidnal optlonal‘

SCHULHAUSTYP MITTELGANGSCHULE

|
|
Am Beispiel der Mittelgangschule werden einige raumorganisatorische Aspekte }
|

zum Thema des integrativen Unterrichts aufgezeigt. Tar | Wandklemmschieneimit Anhangetafeln ‘/ Tur Lavabo |
of | 1 L
. . K5 Lavabo Deckenschiene fiir Projektionswand und Kartenzug

i soee|  meEs . ey ] el
Bl | 5 N0 A T
BEEE BEER| e S BEBE BEERE = ,55 ‘ N . | =
2Nl RERE BERE I \ :
’E I EERERE REEER | \ Etzahlkreis Erzahlkreis / | fc
o: T T 1 T 1 i ‘ \i / ‘ g
. 5 | j I
ﬂﬂ %%%% ﬂﬂ %%%% 7 Wi ;Wmim‘ (1 N E Upterrichtszone }; Klassenkern { Gruppenbereich %
| oo [ DOBB(  BEHEE g | l =
L ] I |0 Bear|| eeeR : /1 \\ } E
[RBE BHHE | ‘ o
| | s

h )
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Vereinfachung des Fallbeispielgrundrisses
zu Organisationsschemata/Ausschnitt

FUNKTIONSBEREICHE KLASSENZIMMER
Quelle: Kanton Basel-Landschaft, Bildungs-, Kultur und Sportdirektion
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Klassenzimmer ORGANISATIONSSCHEMA FUNKTIONSRAUME

Die Schemata zeigen grundlegende Prinzipien der rdumlichen Integration von Funktionsraumen unter besonderer

Funktionsraum e . . . .
Berlicksichtigung der organisatorischen Verbindung zu Klassenzimmer und Gruppenraum.

Funktionszone 01a Umnutzung eines Klassenzimmers zu Funktionsraum und Gruppenraum. 01b Umnutzung von zwei gegentiberliegenden Klassen-

zimmern und Mittelgang zu Funktionsraum und Korridornische. Ausbildung von Klassenzimmernischen fir Gruppenarbeitsplatze.

Gruppenraum 01c Analog 01b, statt Funktionsraum/Karridornische wird ein grosser Funktionsraum gebildet. 01d Erschliessungsnischen zur Entlastung
) des Mittelgangs. Organisationseinheit Klassenzimmer/Gruppenraum/Funktionsraum wird klar definiert. Transparente Wand zum
Mittelgang Gruppenraum. 01e Funktionsraum mit direkter Anbindung an Klassenzimmer. Gruppenarbeitspldtze als Mittelgangerweiterung.

Anwendung der Organisationsschemata
auf das Fallbeispiel
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L_L] L N R finiert und deklariert sein. Einrichtung und Gestaltung sollen
*E } g -th- oot ansprechend und einladend auf die Kinder wirken. Vorsicht
AL A /| S LT | ist vor einer Funktionsiberladung geboten, denn dadurch
3 oonoonon T 6 werden Kinder abgelenkt und die Raume verlieren ihre Iden-
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)
1 Oonnnamn 0 A A
-l ﬂ mimpaiaga - HHJEEHHE:EH Efﬁg E* @ KLASSENZIMMER/GRUPPENRAUM/ERSCHLIESSUNG
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L A 0 MO N vorgesehen werden. Aktivere und laute Arbeiten kénnen in
1 Gruppenrdume oder Korridornischen ausgelagert werden.
FUNKTIONSRAUM Diese befinden sich nach Méglichkeit angrenzend ans Schul-
Funktionsraum als Organisationseinheit mit Klassenzimmer und Gruppenraum. zimmer oder schulzimmernah. Eine (teilweise) Einsicht durch

. . ) . , , , eine Glastire oder Clasfront, die Einblicke erlaubt und trotz-
1 Erschliessungsnischen zur Entlastung des Mittelgangs. Organisationseinheit Klassenzimmer/CGruppenraum/Funktionsraum wird klar

definiert. Transparente Wand zum Gruppenraum. 2 Interne Verbindungstiren fir Einbeziehung des Funktionsraumes in den Unterricht.
3 Grosses Lehrerlnnenzimmer mit Besprechungszone. 4 Gruppenraum von zwei Klassenzimmern gemeinsam genutzt. Interne Verbin- Fehlende Identitdt sowie nicht durchdachte Méblierungen
dungstiren fir klassenubergreifenden Unterricht. 5 Interne Verbindungstiren fiir klassentibergreifenden Unterricht. 6 Umnutzung des und Gestaltungen verleihen den Gruppenrdumen hingegen
Mittelgangs zu Materialraum fiir zwei Klassenzimmer.

dem akustisch abschirmt, férdert vermutlich deren Nutzung.
eine wenig ansprechende Atmosphdre, was sich nutzungs-
hindernd auswirkt (vgl. Grafik 0Ta, 07b und 01d).

I —— FUNKTIONSRAUME/FUNKTIONSZONEN
Unter einem Funktionsraum verstehen wir einen fiir eine spe-

v - 1 zifische Tdtigkeit eingerichteten Raum, z.B. Bewegungsraum,
A I OO ononn Malraum oder Musikraum. Auch Rdume fir die therapeuti-
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Unterrichtszwecke. Rdaume fir die therapeutische Arbeit

N (Logopadie, Psychomotorik, Ergotherapie etc.) weisen Berei-

ﬂ—m [F che fir bewegungsintensive Aktivitdten, fir Rollenspiele
LICT OJ0T TI0T
und fir stille Arbeiten auf. Die raumliche Einbindung dieser

MEHRERE FUNKTIONSRAUME Raume in die Schulhduser hat den Vorteil, dass kurze Wege

Mehrere Funktionsraume als Organisationseinheit mit Klassenzimmer und Gruppenraum. entstehen. Kinder kénnen das Angebot selbstdndig errei-
chen und zwischen Therapeutinnen und Lehrpersonen sind
1 Erschliessungsnischen zur Entlastung des Mittelgangs. Organisationseinheit Klassenzimmer/Gruppenraum/Funktionsraum wird klar Absprachen vor Ort moglich. Sollen Funktionsraume auch
definiert. Transparente Wand zum Gruppenraum. 2 Interne Verbindungstiren fiir Einbeziehung des Funktionsraumes in den Unterricht.
3 Drei Funktionsraume mit interner Verbindung fir differenzierenden Unterricht. 4 Lehrerlnnenzimmer mit separat erschliessbarem
Besprechungszimmer fir multifunktionale Nutzung. 5 Umnutzung des Mittelgangs zu Gruppenraum fir zwei Klassenzimmer. Interne
Verbindungsturen fur klassentbergreifenden Unterricht. mit einem direkten Zugang (vgl. Grafik O1a bis OTe).
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von jungeren Kindern selbstandig genutzt werden, missen
sie sich méglichst schulzimmernah befinden, wenn méglich

Alternativ zu abgeschlossenen Funktionsraumen kon-
nen fir bewegungsintensive Aktivitdten und Rollenspiele
klar deklarierte Funktionszonen zur Verfligung stehen. Wich-

—2 —Bde ” | tig ist, dass auch diese Zonen funktionsspezifisch einge-
§ %i HIE * richtet sind und dadurch Identitat vermitteln.
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. ﬁi q HIE R % % % PERSONALRAUME
P 2 g a 415 ﬂ :% 7 Der integrative Unterricht enthalt explizit eine Mehrperso-
’E e N ] E@ /W% nenkonzeption. Neben den Klassenlehrpersonen arbeiten
‘ HHHE %ﬁ@ verschiedene Spezialistinnen an einer Klasse. Weitere Fach-
L A — N krafte wie Schulsozialarbeiterlnnen und Schulpsycholog-
OOn0nnn 33 qononon T | Innen, mit denen ebenfalls eine enge Zusammenarbeit
5 5 s i | 4d notwendig ist, sind ebenfalls involviert. Diese verstdrkte
é “ é nononon Zusammenarbeit macht Raume fiir Besprechungen und in-
EERSES BERSISESS 2 formelle Gesprdche, fur Konferenzen und Weiterbildungen
= | ﬂ l:E} sowie fur gesellige Anldsse notwendig (vgl. Grafik «Funkti-
ﬂ mnpmmynin s B B 5 onszonen», 4).
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FUNKTIONSZONEN

Funktionszonen in Form von Hallen und Grossraum.

1 Umbau der Eingangshalle zu Funktionszone fiir bewegungsintensive Aktivitaten. 2 Zusammenlegung der WC-Anlagen. 3 Interne
Verbindungstiren fir klassentbergreifenden Unterricht. 4 Lehrerlnnenzimmer mit separat erschliessbarem Besprechungszimmer
fur multifunktionale Nutzung. 5 Umbau zu Mittelhalle als Funktionszone. 6 Umnutzung des Mittelgangs zu grossem Funktionsraum.
7 Ausbildung von Raumnischen fir Gruppenarbeitspldtze.
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SCHULHAUSTYPEN

Fir den tiberwiegenden Teil der bereits gebauten Schulen im
Bildungsraum Nordwestschweiz ergeben sich durch veranderte
padagogische Anforderungen neben den raumorganisatorischen
Umstrukturierungen auch bauliche Anpassungen, die sich vor-
wiegend in einem raumlichen Mehrbedarf dussern.

Der Vielzahl méglicher Strategien fiir die bauliche Anpassung
bestehender Schulgebdude stellt unsere Herangehensweise
die typologische Untersuchung voran, um auf dieser Basis die
typspezifischen Erweiterungsmaoglichkeiten zu prifen und zu
konkretisieren.

Unter einer Typologie verstehen wir eine Struktur der sys-
tematischen Einteilung nach spezifischen Kategorien. Mit Hilfe
einer Typologie lassen sich grundlegende rdumlich-strukturelle
Charakteristika von Cebduden vergleichend analysieren. Die
zur Kategorisierung herangezogenen Kriterien sind je nach in-
teressierender Fragestellung verhandelbar.

Im vorliegenden Forschungsprojekt wurden, basierend auf
Uberlegungen in der Literatur, folgende Kategorien definiert:

Raumstruktur
Typologie =  Raumliche Hierarchie
Erschliessungssystem

UMBAUEN

Das Erkennen von Gemeinsamkeiten und Unterschieden im
strukturellen Aufbau von Schulgebduden kann helfen, die
rdumlichen Potentiale im eigenen Schulhaus zu erkennen und
maogliche (bauliche) Veranderungen anzudenken.

Im Rahmen des Farschungsprojektes wurden zehn Schul-
haustypen formuliert (siehe Grafik Schulhaustypen unten).

Auf dem varliegenden Faltblatt wird der aus den padago-
gischen Uberlegungen abgeleitete raumorganisatorische Veran-
derungsbedarf im Hinblick auf den zu erwartenden rdumlichen
Mehrbedarf untersucht und konkretisiert. Mittels schema-
tischer Plandarstellungen werden fir die wichtigsten in der
Region Nordwestschweiz vorkommenden Schulhaustypen die
typspezifischen Erweiterungsmaglichkeiten aufgezeigt. Jedem
Schulhaustyp ist das entsprechende, im Zuge des Forschungs-
projektes untersuchte Fallbeispiel zugeordnet.

| mmmm
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TYPO1
Treppenhallenschulhaus

Monumentalschulhaus
symmetrisch, differenziert

TYP 02 TYP 03

Monumentalschulhaus
asymmetrisch, kompakt

TYP 04
Mittelgangschulhaus

TYP 05 TYP 06
Karridorschulhaus

Treppenhallenschulhaus

TYP 07
Pavillonschulhaus

TYP 08 TYP 09
Atriumschulhaus
kompakt

Mittelhallenschulhaus
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Das Faltblatt ist Bestandteil der Broschure
«SchulUmbau diskutieren». Diese kann

an der Padagogischen Hochschule FHNW
in Windisch bezogen werden:

Fachhochschule Nordwestschweiz FHNW
Bahnhofstrasse 6
(CH-5210 Windisch

T +41(0)848 012 210
info.ph@fhnw.ch
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TYP10
Mittelhallenschulhaus
differenziert

7



SCHULHAUSTYPEN UMBAUEN

FALLBEISPIEL TYP 01
TREPPENHALLENSCHULHAUS

Das Primarschulhaus in einer kleinen Gemeinde im Kanton Aargau wurde 1844 erbaut und ist
das dlteste Schulhaus im Ort.

Im Schulhaus werden die 1. und die 2. Primarstufe (je zwei Klassen) unterrichtet sowie eine
Einschulungsklasse und eine Mittelstufenklasse.

BAULICHE ERWEITERUNG
In unmittelbarer Nahe zum Schulhaus befindet sich ein Schulpavillon aus dem Jahr 1968. Neben

den 1. und 2. Primarklassen beheimatet er das morgendliche Betreuungsangebot der Schule.
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FALLBEISPIEL TYP 02
MONUMENTALSCHULHAUS

Das Primarschulhaus in einer Gemeinde im Kanton Solothurn wurde 1912 erbaut und ist der
dlteste Teil einer aus drei Gebduden bestehenden Anlage.
Es werden alle Klassen von der 1. bis zur 6. Primarstufe doppelt gefiihrt.

BAULICHE ERWEITERUNG

In unmittelbarer Ndhe zum Schulhaus wurde 1954 ein Schulpavillon erstellt. Dieser wurde
1995 stark umgebaut und erweitert. 2004 wurde ein weiteres Primarschulhaus mit Kinder-
garten auf dem Celande errichtet.

FRRIRR

I o e

afaeet:
FRREE

]

O MM mn

BB B B

U pemen

o
-
[T 1

Ooooood




SCHULHAUSTYPEN UMBAUEN

FALLBEISPIEL TYP 04
MITTELCANGSCHULHAUS

Das Primarschulhaus in einer kleinen Gemeinde im Kanton Solothurn wurde 1954 erbaut.
Im Schulhaus werden alle Primarschulklassen von der 1. bis zur 6. Klasse altersgemischt

gefuihrt. Ein Kindergarten befindet sich in unmittelbarer Ndhe.

BAULICHE ERWEITERUNG

Der Ursprungsbau von 1954 wurde in den Jahren 1963 und 1984 stark umgebaut und erweitert.

Die alte Turnhalle wurde durch eine Mehrzweckhalle ersetzt.
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FALLBEISPIEL TYP 05
KORRIDORSCHULHAUS

Das Primarschulhaus in einer Gemeinde im Kanton Solothurn wurde 1954 erbaut und ist Teil
einer aus drei Gebduden bestehenden Anlage (siehe Typ 02).
Es werden alle Klassen von der 1. bis zur 6. Primarstufe doppelt gefiihrt.

BAULICHE ERWEITERUNG
Der Ursprungsbau von 1954 wurde im Jahr 1995 stark umgebaut und erweitert. 2004 wurde

ein weiteres Primarschulhaus mit Kindergarten in unmittelbarer Nahe errichtet.
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SCHULHAUSTYPEN UMBAUEN

TYP 01
TREPPENHALLENSCHULHAUS

Einfache, kompakte Hausgrundrisse mit einer mittleren Treppenhalle und jeweils einem
seitlich angelagerten Klassenzimmer.

TYPSPEZIFISCHE ERWEITERUNG

Der Typ 01 zeigt keine eindeutigen typspezifischen Ansdtze fiir eine bauliche Erweiterung.
Aufgrund seines historischen Wertes ist jeder bauliche Eingriff eine grosse architektonische
Herausforderung. Ahnlich wie bei Typ 02 - Monumentalschulhaus stellt jede Verdnderung einen
massiven Eingriff in den architektonischen Ausdruck des Gebdudes dar. Daher sind Aspekte der
Denkmalpflege und des Ortsbildcharakters strengstens zu beachten.

Nachstehend eine Auswahl baulicher Erweiterungsmdaglichkeiten:
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Flugelartige Erweiterung des Gebaudevolumens unter Aufkiindigung
der Gebaudesymmetrie.

-

Erweiterung durch Neubau in unmittelbarer Nahe, evtl. mit Verbindung zum
vorhandenen Schulhaus im Untergeschoss.

Ausbau des Dachgeschosses.
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TYP 02
MONUMENTALSCHULHAUS

Symmetrisch differenzierte Grundrisse mit starker Tendenz zur Monumentalisierung durch
Risalite und Fligelbauten.

TYPSPEZIFISCHE ERWEITERUNG

Aufgrund seines historischen Wertes ist jeder bauliche Eingriff eine grosse architektonische
Herausforderung. Die massive kubische Ausdehnung des Schulgebaudes wird durch das
Zufiigen weiterer Raume verstdrkt. Bauliche Erweiterungen sind durch Verlangern des Haupt-
fassadenvolumens oder der Fligelbauten moglich. Durch raumliche Konzentration kénnen
auch Grundrissformen entstehen, die mit dem zweiblindigen System der Mittelgangschule
(Typ 04) vergleichbar sind.

—F

Einseitige Erweiterung des Gebaudevolumens durch fliigelartigen Anbau, quer zur Langsrichtung,
unter Aufkiindigung der Gebaudesymmetrie.

Nachstehend eine Auswahl baulicher Erweiterungsmdaglichkeiten: H H | | |

S |

Einseitige Erweiterung des Hauptfassadenvolumens in Langsrichtung unter Aufkindigung
der Gebaudesymmetrie.

[ e [1
| |

Beidseitige Erweiterung des Hauptfassadenvolumens in Langsrichtung unter Wahrung
der Gebdudesymmetrie.

S |

| o]

S |

Erweiterung durch Neubau in unmittelbarer Ndhe, evtl. mit Verbindung zum vorhandenen
Schulhaus im Untergeschoss.

o o

Umnutzung des Kellergeschosses.

LT
o

AN ’_‘ AN

Ausbau des Dachgeschosses.
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TYP 04 [T T

MITTELCANGSCHULHAUS o

Zweibiindige Grundrisse mit schematischer Aufreihung einseitig belichteter und schmaler,

langsgerichteter Klassenzimmer. [ [

TYPSPEZIFISCHE ERWEITERUNG
Schulhduser mit zweibiindigem Grundriss tendieren aufgrund der durchgangigen mittleren Einseitige Erweiterung des Gebaudevolumens durch fliigelartigen Anbau, quer zur Langsrichtung.

Erschliessung der Rdume zu einem formalen Schematismus. Eine der wenigen Gliederungs-

moglichkeiten zeigen Anlagen mit rechtwinklig zum Mittelkorridor kreuzférmig angeordneten

Querfluren bzw. Mittelhallen. Bei baulichen Erweiterungen ist besonders die durch den jDD
Mittelgang hervorgerufene Belliftungs- und Beleuchtungsproblematik zu beriicksichtigen. T

N [ |

Einseitige Erweiterung des Hauptfassadenvolumens in Langsrichtung.

— |
NN

Einseitige Erweiterung des Hauptfassadenvolumens in Langsrichtung.

Nachstehend eine Auswahl baulicher Erweiterungsmdaglichkeiten:

Einseitige Erweiterung des Hauptfassadenvolumens, abgewinkelt zur Langsrichtung.
Aufbrechen der starken Langsorientierung des Gebaudes.

Erweiterung durch Neubauten zu pavillonartiger Anlage.
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TYP 05 m
KORRIDORSCHULHAUS LT

Einseitige Erweiterung des Hauptfassadenvolumens in Langsrichtung.

Einblindige Grundrisse mit schematischer Aufreihung einseitig belichteter und schmaler,
langsgerichteter Klassenzimmer.

[ 1

(it
TYPSPEZIFISCHE ERWEITERUNG | | | | |
Schulhduser mit einbiindigem Grundriss weisen aufgrund der durchgangigen seitlichen

Erschliessung der Raume eine charakteristische Langsorientierung auf. Eine Gliederungs- o ) , ,
Einseitige Erweiterung des Hauptfassadenvolumens, abgewinkelt zur Langsrichtung.

maglichkeit zeigen Anlagen mit rechtwinklig zum Korridor angeordneten Querfluren Aufbrechen der starken Langsorientierung des Gebsudes.

bzw. Mittelhallen. Bauliche Erweiterungen sind in verschiedenen Kombinationen méglich
und fuhren oftmals zu mehrteiligen Schulanlagen.

Erweiterung des Cebdudevolumens zu zweibiindigem Hausgrundriss.

-
|

Erweiterung des GCebdudevolumens durch Addition einzelner Raumzellen - Rucksackprinzip.

|

|

Nachstehend eine Auswahl baulicher Erweiterungsmdaglichkeiten:

|

Erweiterung des Gebdudevolumens durch fligelartigen Anbau, quer zur Langsrichtung.

%El_illl
-

Erweiterung des Gebdaudevolumens durch mehrere fliigelartige Anbauten, quer zur Langsrichtung.

| |&

T

Erweiterung durch Neubauten zu pavillonartiger Anlage.

Erweiterung des Cebdudevolumens zu zweibiindigem Hausgrundriss.
Verbreiterung des Korridors zur Treppenhalle.



